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EDUCARE NELLA SOCIETA

La scuola a colloquio con il suo
contesto di vita

CERTEZZE EDUCATIVE
E SCELTE DIDATTICHE

% Felice E. Crema

Il tema che il convegno ha posto “La liberta: condizione per fare
scuola” & certamente gia presente dentro la scuola che facciamo
noi - perché tutti noi stiamo gia facendo scuola, non ci stiamo
preparando a fare scuola ma stiamo gia vivendo la condizione di
insegnanti -. Quindi la questione che dobbiamo avere di fronte &
quella di misurarci su come la liberta sia gia per noi condizione
per fare scuola e come lo pud diventare maggiormente. 1l tema:
“certezze educative e scelte didattiche”, diventa piu chiaro nel
senso che non é il tentativo di individuare quali sono le scelte
educative, quali le scelte didattiche, ma si tratta di capire, di
riconoscere, di comprendere meglio il rapporto tra il primo livello
- certezze educative - condizione perché esista la liberta, perché la
liberta come progettualita possa diventare fatto, e scelta didattica
come fatto, perché la scelta didattica ¢ la scuola in atto, € cio che
facciamo concretamente dentro la realta della scuola.

Quattro sono i punti su cui articolare il discorso.

l. Cosa pensiamo che la scuola, e in particolare la
scuola di base, sia.

Lascuola - a partire da quella dell'infanzia che pone il problema nei
suoi termini piti radicali - ha ragione di esistere in quanto ¢ in grado
di svolgere un compito che ha I'allievo come riferimento ultimo
di giudizio. Certamente la scuola nei suoi diversi gradi € chiamata
ad assolvere anche compiti diversi e pitt specifici, e deve quindi
esserc in grado di registrarsi a partire anche da altre prospettive,
ma in ultima analisi noi possiamo orientare efficacemente (ed
efficientemente) la nostra azione se abbiamo di fronte il percorso
che il bambino deve fare. Qualunque altro compito che noi
possiamo attribuire ai diversi gradi scolastici deve essere verificato
a partire da questa prima e fondamentale prospettiva. Al crescere
dell’eta, quando nella scuola si definiscono piu chiaramente

' riflessione pedagogica: la scuola & per I'allievo ed ha come compito
' essenziale quello di rendere ['allievo pili consapevole di sé e della
| realtd in cui &.

obiettivi formali di apprendimento, questo rimane vero anche se
certamente mutano le forme con cui dobbiamo renderlo presente
nella scuola.

Questa osservazione, che pud sembrare una ovvieta ben presente a
tutti, almeno a tutti gli insegnanti, ha bisogno di essere richiamata
perché troppo spesso rimane un enunciato che non incide (o incide
minimamente) sulle scelte didattiche, a partire dalla organizzazione
complessiva della scuola. Forse non ci ricordiamo a sufficienza che
i problemi che ci si presentano nella nostra azione didattica non
sono che i modi con cui dobbiamo rendere reale quella ovvieta, che
la scuola & per I'allievo.

Un secondo punto va aggiunto, un po’ meno owio nella letteramura
e nella riflessione che di solito si fa sulla scuola, in particolare
quella dell'infanzia, anzi per certi aspetti contestato dalla stessa

Questo aspetto appare meno owio di quello precedente perché oggi
si tende ad attribuire alla scuola (anche in quella dell'infanzia)
compiti piti particolari, Dire che la scuola deve rendere il bambino
pilt consapevole di sé e della realti in cui si trova non & sinonimo
di socializzazione, di apprendimento, di scuola abilitativa, anche se
certamente aspetti di socializzazione, di apprendimento, di abilita
possono, anzi devono, essere presenti; la scuola perd deve affrontare
questi come compiti particolari, strade attraverso cui far crescere
I'intera persona dell'allievo. Infatti il punto fondante la relazione
didattico-educativa riguarda innanzitutto il rapporto tra la persona
‘insegnante’ e la persona ‘allievo’; renderlo piti consapevole di sé
e della realta ¢ esattamente il compito dell’educazione. Dire che la
scuola ha su di sé un dovere, un compito che riguarda I'educazione
delle giovani generazioni non rimane una semplice affermazione
solo a condizione che esso porti ad avere attenzione alla modaliti
con cui I'insegnante, (maestro, educatore) & dentro la scuola per il
bambino: significa accettare e riconoscere che I'educatore ¢ dentro
la scuola innanzitutto di fronte alla persona del bambino.

2. Dietro la questione delle ‘certezze educative’
- primo termine del tema che ci siamo dati ~ sta la
posizione dell'insegnante.

In un rapporto educativo la certezza educativa nasce dall esperienza
umana che l'insegnante fa. Questo non € pero un esito automatico:
non per il fatto che une si sente uomo allora & anche educatore.
Qual & il passaggio che deve essere attraversato perché la mia
esperienza possa diventare educativa? E nel fatto che questa
esperienza possa essere percepita, Caratteristica dell’esperienza,
dobbiamo ricordarlo, & la consapevolezza, potremmo dire una
cultura. e pon semplicemente ['insieme della vita vissuta. Non &
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cid che io mi sento addosso (mi accade), ma l'insieme della vita
vissuta consapevolmente che determina una specifica percezione
di sé e della realta: diventa educativa quando questa percezione
di sé, questa cultura, ha esplicitamente di fronte anche il secondo
wermine del rapporto, cioé I'educato (bambino, allievo, ecc.).
Quindi le certezze educative trovano la loro consistenza, la loro

persuasivit, nella capacita di proporre I'esperienza umana che sto

swendo come termine di paragone in un rapporto.

Questa, che si pub definire una ‘posizione umana’, puo e deve dar
020 anche allo svolgimento di una riflessione in vista di una sua
24 consapevole comprensione. Una riflessione che non parta dalla
sropria esperienza in atto sara in ultima analisi inconsistente e
porta con sé il rischio di diventare divergente e separata dall’atto
5 io compio nel momento in cui mi pongo come insegnante.
£ un appuntamento decisivo per l'esercizio del compito di
wmsegnare e la separazione tra i due aspetti, I'esperienza e la tecnica
dattica, ha come esito la caduta del possibile interesse dell’allievo
& & conseguenza, un grande impoverimento nei risultati
& apprendimento. Cid che insegniamo rischia di diventare un
% di cui non sia stato enunciato il titolo e che per questo si
~gessenta molto difficile da comprendere nel senso profondo e
= del suo svolgimento; e il contesto dell'insegnamento non
“iserd in alcun modo la acquisizione di cio che viene insegnato,
= quanto fatto di cose buone, utili, intelligenti. Di conseguenza
=50 coloro che pit sentono questo, rischiano di diventare non
wsegnanti ma ‘studiosi” delle discipline che insegnano o, se
smecupati delle tecniche didattiche, dei metodi di insegnamento.
siezze educative rappresentano cio che io possiedo in quanto
evole della mia vita.

spendere due parole ancora per evitare un rischio possibile se
“amo a questo punto. Queste certezze umane che si radicano
e esperienza diventano educative quando sono dirette e ripensate
§ Swee allallievo, alla luce di questa domanda: come [allievo
"esperienza che comunico, come pud diventare partner
et contesto definito dalla comunicazione dell’ esperienza? La
%2 2 guesta domanda rappresenta un riferimento essenziale
“mizione della didattica nei suoi aspetti tanto metodologici
& contenuto. Le tecniche didattiche non devono essere
con questo che rappresenta il punto di partenza della
w2 ¢ che, staccate da questo inizio, rischiano di diventare
s in quanto fonte di equivoci.

2 nella sua origine ¢ il modo con cui io rendo presente
e le certezze educative, cio¢ il modo con cui gli rendo
me stesso. Qui ¢'¢ gia un primo criterio di scelta: anche
* t momenti del nostro rapporto io posso rendere presente
espenienza all’allievo, ce ne saranno alcuni piti adeguati ed
weme. alcuni che pit facilmente, con maggiore sinteticitd,
| Wammore chiarezza potranno far emergere questo legame

significativo (portatore di un giudizio) ed altri meno efficaci di
fronte a questo obiettivo. Addirittura posso scoprire che alcuni
momenti non solo non rendono presente, ma sono anzi produttori
di equivoci perché, pur apparendo a me proposte significative, non
sono percepite cosi dall’allievo.

La certezza educativa, che ¢ propria dell'insegnante (adulto-
educatore) non pud quindi ignorare I'allievo che deve essere
riconosciuto come partner attivo del rapporto didattico. Questo
rapporto infatti € comune all'insegnante e all'allievo, anche se
evidentemente diverse sono le responsabilita dell'uno e dell*altro;
il fine, I'obbiettivo @ invece comune, come comune & I'azione.
Si stacca da questa posizione sia chi dice: “in fondo io sono
I'insegnante, il lato didattico € una mia responsabilita, mia &
Piniziativa: quindi 'allievo bene o male deve starci; io devo stare
attento a non compiere scelte shagliate pero poi I'allievo deve starci”
come chi dice: “tutto sommato il lato didattico deve corrispondere
all'interesse dell'allievo e quindi dobbiamo preoccuparci solo di
questo”. Anche questa seconda posizione non @ giusta perché non
riconosce che I'atto didattico € comune: per cui ad esso devono
poter essere presenti, con le loro caratteristiche umane e di ruolo
sia I'insegnante che Iallievo.

3. Questo ci porta a cogliere un aspetto decisivo
che possiamo identificare nella domanda: che cosa
significa avere di fronte lallievo come partner
dell’azione didattica?

Questa espressione viene usata in tanti modi diversi. Non si parla
di bambino come portatore di interessi ma come portatore di
significato. E vero che il bambino & portatore di interessi ed ¢ in
grado di esprimere interessi; € vero perd anche che la capacita
di capire quali tra gli interessi espressi dall'allievo sono interessi
profondi e quali sono invece interessi contingenti, legati a situazioni
indotte stimolate dal contesto (pensiamo alla forte sollecitazione
che viene dall'area dei mass-media e dal mondo virtuale) e quali
invece sono espressione di un piii profondo bisogno della persona
e per questo strade per un aiuto alla sua crescita,

La differenza tra questi diversi interessi pud essere colta solo
prendendo in considerazione I'allievo come ricercatore/portatore di
significati prima che come portatore di interessi. Assumere questo
punto di vista non rappresenta una scelta soggettiva, accanto a cui
altre posizioni sono legittimamente presenti. Essa ¢ la condizione
per potere riconoscere che I'allievo stesso & gid portatore di
significato ed & a partire da questo che mi & possibile giudicare
quali tra gli interessi che esprime siano o no positivi in vista di un
cammino comune.

Il legame tra scuola e famiglia che spesso si riconosce trova la sua
giustificazione piti vera in questo punto: I'allievo/figlio, portatore di
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\signiﬁcati, porta la famiglia dentro la scuola perché ¢ in essa che
sorgono e si manifestano in primo luogo i significa da lui adottati.
Chiunque sta con i bambini, ma anche con soggetti di eta piu
avanzata, sa che i valori, i significati di cui lui & portatore, implicano
isempre un altro, in maniera diretta, immediata. In questo senso il
‘problema del rapporto con la famiglia & essenziale anche per l'atto
didattico, non perché la famiglia debba venire a dire alla scuola:
'si fa cosi...” ma perché essa rappresenta una presenza inevitabile,
e per questo attiva anche all'interno del contesto della scuola,
che deve quindi essere riconosciuta innanzi tutto per questo
suo specialissimo legame con I'allievo/figlio come portatore di
significati.

Il primo passo quindi & quello di riconoscere I'allievo portatore
di significati e a partire da questo riconoscimento si stabilird un
accordo o un disaccordo, un potenziale incontro o un potenziale
scontro, ma questo € un problema che si presenta con prospettive
di soluzioni positive solo in un momento successivo. Perché la
questione abbia senso occorre, infatti, che noi ('insegnante, la
scuola) accettiamo la famiglia come termine di un rapporto in cui
essa ha un suo peso, un suo valore e su cui non abbiamo potere.
Anche strutturare questo rapporto a partire da un nostro giudizio
sulle scelte di valore (0 sui comportamenti fondamentali) della
famiglia rappresenta I'esercizio di un potere, che noi troviamo
intollerabile quando viene esercitato dalla famiglia. Per meglio
comprendere questo punto, essenziale nel determinare la qualitd
e l'efficacia del rapporto tra scuola e famiglia, occorre ancora
ricordare che non porre il proprio giudizio sulla famiglia come
fondamento del rapporto stesso non significa non avere un proprio
giudizio ma solo che esso non rappresenta il fondamento di un
rapporto in cui questo giudizio dovra rendersi presente (disponibile
a modificarsi) secondo i tempi e i modi che ogni rapporto avra.

4. ll rapporto tra certexze educative e scelte didattiche
é il rapporto su cui imnanzitutto cade Ilaspetto
valutativo della mia attivita di insegnante che va
quindi riconosciuto in primo luogo come rivolto a
se slessi, o meglio alle proprie scelte operative e
professionali.

Cio & conseguenza del fatto che il potere di iniziativa sulle scelte
didattiche rappresenta il primo (e principale) modo con cui si
esprime il compito dell'insegnante (ma faremmo forse meglio a
dire della scuola). Se ho il potere di iniziativa rispetto alla scelta
didattica, allora una valutazione degli effetti di questa iniziativa non
puo che essere rivolta innanzitutto verso di me.

Certamente sull'esito della scelta compiuta hanno grande influenza
le condizioni del contesto, scolastico e sociale, ma questo non mi
esime dalla responsabilita di identificare la proposta didattica

anche tenendo conto di queste condizioni. Il problema non puo
essere occasione per un rinvio ad altre responsabilita (non ho
una condizione adeguata; il bambino non & in grado, fa fatica
perché...). Certamente tutto cid ha una conseguenza diretta e
importante sulle scelte (¢ sugli esiti) ma non esiste situazione
che non possa trovare una modalitd didattica piti adeguata. In
altre parole la scelta didattiche non rappresenta una variabile
indipendente ma deve inserirsi nelle specifiche condizioni di
contesto (scolastico, culturale, ambientale, ecc.) e definirsi
a partire sia dagli obiettivi di apprendimento sia dalle finalita
educative che ci proponiamo. Le domande-guida cui devo dare
risposta sono: ‘quale proposta deve essere offerta all’allievo’, ‘come
posso rendere questa proposta comprensibile ed accettabile dagli
allievi’, ‘come posso farla accettare da loro’. Noi saremo in grado
di sollecitare I'apprendimento, e di creare un rapporto educativo,
solo in quanto 'allievo, e quindi la famiglia che sta alle sue spalle,
¢ riconosciuto nelle sue specifiche caratteristiche. Se questo non
accade non dobbiamo meravigliarci se emerge, nell'allievo e
nella sua famiglia, un atteggiamento specularmene opposto che
comporta o I'indifferenza verso la scuola (e le attivita che propone)
0 la pretesa che la scuola sia ‘su misura’ del proprio figlio. Se la
famiglia abbassa la testa di fronte alla proposta della scuola viene
a cadere uno dei piu potenti strumenti di motivazione all'impegno
per I'allievo. E questo & uno degli aspetti che generano sofferenza
e/0 indifferenza anche negli insegnanti.

i)Un atteggiamento positivo della famiglia verso la scuola dipende

1 in larga misura dalla presenza di un atteggiamento positivo della
'scuola verso la famiglia. Per questo hanno grande influenza i primi
anni di scolarizzazione, in particolare nella scuola dell’infanzia
quando i genitori normalmente sono attenti, in senso positivo, alla
scuola. E in questi anni che la collaborazione tra scuola e famiglia
appare piu naturale, per certi aspetti fisiologica. Successivamente,
nelle scuole elementari, medie, superiori la spinta ad un rapporto
diminuisce in relazione al modificarsi del rapporto tra genitori €
figli. Questo non significa che deve cessare ma solo che deve fare
posto ad un soggetto, Iallievo/figlio, che matura nel tempo scelte &
responsabilitd, e anche di questo si dovra tener conto nell'impostare
le scelte didattiche adeguate al grado scolastico in cui si insegna.

La condizione della scuola dell'infanzia rappresenta pero il
momento del maggior investimento, il temipo in cui il rapporto

genitori ¢ insegnanti € in grado di generare per tutti una grande
ricchezza. Per questo, in questo primo grado scolastico ¢ essenziale
rispettare i criteri che sono stati ricordati: diversamente avreme
solo disinteresse o pretesa, dall'una come dall'altra parte. Il fatt

che l'insegnante nel riconoscere i problemi della didattica, quind:
della sua atiivita di insegnamento, trovi in questo rapporto un:

occasione 0 uno stimolo a mettere in discussione se stesso, - che
non vuol dire mettersi in crisi, che non vuol dire: ‘ho sbagliato tutte
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ma rendersi disponibile a rivedere le scelte, paragonare le proprie
ipotesi con altre, accettare come punto di partenza il fatto avvenuto,
larealta concreta - permette un giudizio sereno e accettabile su tutti
gli altri elementi che compongono I'atto didattico, perché il giudizio
& sempre accompagnato dalla indicazione positiva di cambiamento,
per sé e per gli altri.

Questo quarto e conclusivo punto di riflessione rappresenta Ia
cartina di tornasole di ttto il discorso precedente. Noi possiamo
acceltare teoricamente cid che € stato richiamato nei primi tre
punti, ma se non lo poniamo come criterio di giudizio per |'attivita
concreta rimane un discorso astratto, qualcosa di cui parlare, anche
approfondendolo, ma che rimane al di fuori della scuola reale, cioe
della nostra attivita educativa. Porlo come punto di riferimento
della valutazione, del bilancio, quindi della programmazione della

propria attivita da invece un impatto di concretezza cui & difficile
sfuggire.
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